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Os problemas do ensino e da educagéo sdo "eternos”.
Sempre se puseram e sempre se porao os mesmos proble-
mas e as mesmas questoes, e sempre se tentarao respostas
que muitas vezes parecem novas e sio velhissimas. Um
exemplo da "eternidade” dos problemas surgiu num jor-
nal ha pouco tempo: numa parede nas ruinas de Pompeia
foram descobertos graffiti de estudantes a insultar profes-

sores...

Outro exemplo é uma polémica escrita entre dois profes-
sores de Matematica da Universidade de Coimbra no sé-
culo XVIII, onde se encontram trechos interessantes
sobre o ensino, como o seguinte de José Anastacio da
Cunha, entio ja ex-professor: "O meu modo de ensinar
era o que a minha consciéncia e inteligéncia (...) me dita-
vam. Expunha o objecto das proposicdes, a sua conexao e
dependéncia (...). Ndo me demorava em ler ou repetir lite-
ralmente (como os meus companheiros costumavam) as pro-
posicées que por fdceis nem carecem de explicacdo, nem a
admitem, so para poder empregar tempo suficiente em in-
dicar ao estudantes as verdadeiras dificuldades da licao (...).
Porém queria que também os estudantes trabalhassem, e os
obrigava a resolver problemas. "

Pode perfeitamente argumentar-se que o assunto do titu-
lo deste artigo nem sequer existe, porque na Universidade
nio hd, ou nao deve haver, "ensino", no sentido "liceal"
de haver alguém que estd por cima a ensinar, ou a dar, e
alguém que esta em baixo a ser ensinado, ou a receber. O
conceito de "ensino” a nivel superior é problemético, e a
consciéncia disso ajuda quando se pensa em propostas

para resolver alguns dos problemas que existem nas uni-

versidades. Em conformidade, daqui em diante as ocor-
réncias da palavra "ensino"” deverdo ser imaginadas como

estando entre aspas.

O grande objectivo do "ensino" universitario é que os es-
tudantes aprendam a pensar. Para apoiar esta ideia — e
também a ideia da "eternidade” destas questées — podia
recuar mais de dois mil anos e ir buscar citagoes de
Sécrates. Ou entéo recordar uma frase muito bonita de
Plutarco: "Uma mente ndo é um vaso que se enche, mas

sim uma chama que se sopra. "

Ha verdadeira aprendizagem universitéria quando duas
mentes se encontram na compreensdo de um assunto.
Em rigor, a compreensdo pode até acontecer com uma
mente s6, a do estudante que estuda e pensa sozinho.
Tudo o que néo ¢ isto é um substituto burocratico disto:
o ensino codificado, com horas marcadas, as aulas, as tur-
mas cheias, o ensino de cinco ou seis disciplinas em si-
multaneo. Trata-se talvez de necessidades, mas nao sao

por isso menos substitutos burocraticos.

Expressdes como "transmissio de contetidos” nio tém na
universidade o mesmo sentido que tém para niveis esco-
lares anteriores — o verdadeiro objectivo do "ensino”
universitario é o desenvolvimento e o enriquecimento
auténomo das mentes individuais. O bom professor uni-

versitario é o que no fim se liquida a si préprio.



DIAGNOSTICOS

A primeira observagdo de diagnéstico sobre a situagio
actual, concreta, do ensino das Ciéncias na universidade
em Portugal ¢ objectiva: hd uma tendéncia descendente
no ndmero de estudantes que procuram cursos de Cién-
cias e Engenharias em Portugal. Este fenomeno é com-
plexo, tanto nas suas manifestacdes como nas suas pos-
siveis explicacdes, mas mesmo sem analises de pormenor
creio que existe. N4o se esta ainda na fase de os cursos de
forma generalizada ndo preencherem o numerus clausus,

mas as tendéncias apontam para ai.

Ligadas com o fenémeno anterior estdo as baixas classifi-
cacdes médias obtidas em Matematica e Fisica nos exa-
mes nacionais do 12° ano, um facto gravissimo que se re-
pete ano apés ano. Do ponto de vista dos cursos de cién-
cias e engenharia, esta situacdo é ainda pior se se tiver em
conta o facto de que muitos dos estudantes com melhores
classificacdes procuram cursos nas dreas da satde, da bi-
ologia, da economia. Em consequeéncia, e sem querer
embarcar no desporto nacional de passar as culpas para
outrem, pode dizer-se que hd um problema real no plano
da preparacdo técnica dos estudantes a entrada do ensino
superior. A este problema junta-se o da atitude intelectu-
al e também o da capacidade de expressao oral e escrita.
Nazo havendo aqui espaco para analisar estas questoes,
sublinho apenas que as minhas afirmagoes se referem a

meédias, e nao a estudantes individuais.

Um segundo problema é o da motivacio. Creio que é
possivel detectar um fenémeno de quebra de motivagao
nos estudantes dos cursos de ciéncias e engenharia em

Portugal.

Esta questdo ¢ mais subjectiva. Nao conheco estudos
sobre isto. Pode haver aqui um erro de percepcio da
minha parte, e ndo haver um problema verdadeiramente
novo. Mas suspeito que nio é esse o caso, e que ha efecti-
vamente um crescente problema de desmotivacao e de
alienacdo estudantil, sobretudo nas areas das ciéncias
exactas e de algumas engenharias.

A primeira vista isto pode parecer paradoxal. Uma situ-
acao mais complicada no mercado de trabalho, em com-
paracdo com a situagdo de ha duas ou trés décadas atras
(mais certa e regulada e menos competitiva), deveria tra-
zer mais dedicacéo e interesse. Mas talvez a alienacéo e o
desinteresse venham da sensacdo de que ndo vale a pena,
de que uma licenciatura ndo tem o valor de livre-transito

que ja teve. Para esta situagéo pode contribuir ainda um
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outro facto. O Estado é em Portugal o maior empregador
de licenciados. Mas, infelizmente, é um péssimo empre-
gador, porque muitas vezes é cego perante a questao da
qualidade. Isto causa prejuizos e perturbacées aos estu-
dantes e as universidades.

O contexto portugués, por outro lado, comporta um pe-
rigo real a este respeito: para qué estudar ciéncia e tec-
nologia, se todos os produtos tecnolégicos mais corren-
tes, de grande consumo e gratificacdo imediata, nos che-
gam feitos, completos e baratos? Para qué entéo ciéncias
e engenharias em Portugal, para qué o esfor¢o, o estudo,
a reflexdo? Nao sera isso s6 para os outros? J4 Eca de
Queirés observava que Portugal importa tudo. Dizia ele
— ou, mais precisamente, um personagem criado por ele
— que a civilizacdo chega cd em segunda mao, néo foi

feita para nds, fica-nos curta nas mangas...

A questio da motivacio é inseparéavel do espirito com
que os jovens chegam ao ensino superior. A prépria pros-
peridade econémica das familias pode levar ao adiamento
psicolégico da questdo do futuro profissional, e a sepa-
ragio entre esse futuro e os estudos superiores. Estes apa-
recem assim como uma simples continuacdo da escola
bésica e secunddria, que se frequenta porque tem de ser,
num curso qualquer, escolhido meio por vontade prépria
meio ao acaso, com a ajuda do computador do Minis-

tério da Educacio.

A questio da preparacio a entrada dos cursos, aliada a
desmotivacdo, produz os bem conhecidos fenémenos de
insucesso nos primeiros anos da universidade, com nu-
meros que a todos chocam, ou deviam chocar, pelo seu

significado humano, social e econémico.

PROPOSTAS

Que respostas se podem conceber no plano institucional
para estes problemas? Vou tentar esbogar algumas. As

ideias serdo porventura banais.

Uma proposta possivel ¢ restringir de forma dréstica o
numerus clausus, de forma a sé admitir nos cursos os
estudantes mais preparados e motivados. Deixarei esta
ideia de lado por motivos mais ou menos ébvios.
Embora ela possa ser um caminho para algumas institu-
i¢des, no contexto de uma andlise geral tem que ser con-

siderada uma fuga ao problema.

O principal instrumento de ataque ao problema tal como

ele foi descrito parece ser o das reformas curriculares bem
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pensadas, muito para além dos simples rearranjos ou per-
mutacdes de elencos de disciplinas. No cerne de tais re-
formas deve estar uma ideia clara sobre o objectivo essen-
cial da actividade de estudo a nivel universitario. Esse
objectivo, como jd se disse, é o de aprender a pensar
autonomamente. Claro que essa aprendizagem nao deve
ser levada a cabo no vazio, mas fazer-se, e demonstrar-se,
no contacto com as matérias dos respectivos cursos.

As componentes centrais dessas reformas curriculares sao
as seguintes: evitar o ensino de massas (que em Portugal
parece funcionar mal); evitar excesso de disciplinas em
simultaneo; exigir muito mais trabalho regular dos estu-
dantes; repensar a natureza das aulas praticas (por exem-
plo, como sugeria um colega, proibindo o uso do qua-
dro...). Ligada a estas reformas esta a revisdo dos proces-
sos de avaliacdo, com maior intolerancia do insucesso
(mas seguramente nao a sua correc¢ao administrativa!),
evitando o enorme desperdicio humano e de recursos envolvi-
do na reprovacdo, ou mesmo na auséncia de avaliacao, de lar-

gas percentagens de estudantes no termo das disciplinas.

De todas estas componentes a mais importante é a mudan-
ca das praticas de trabalho, cuja organizac@o é responsabili-
dade das instituicdes. Nao se trata de estas se substituirem
aos estudantes na questao da motivacio (que se coloca sem-
pre num plano pessoal), mas sim de melhor organizar o tra-

balho de forma a combater a falta de motivagao.

Ainda em matéria de reforma curricular, nio me con-
vence uma ideia que tenho visto defender, e que consiste
em inverter a sequéncia habitual dos cursos, comecando
com as aplicacées (o que supostamente reforcaria a moti-
vacio dos estudantes) e partindo depois para a ciéncia
fundamental entretanto reconhecida como necessdria.
Mais interessante é a ideia de criar percursos especiais,
opcionais, para alguns estudantes mais interessados e
motivados. Pode em cada disciplina haver niveis minimos
gerais, e depois desenvolvimentos mais avancados, em
tempos lectivos extraordindrios, para grupos restritos de
estudantes que o desejem e para isso sejam estimulados.
Com este tipo de iniciativa pode responder-se, néo sé6 ao
proprio interesse dos estudantes em causa, como a neces-
sidade de dotar o pais com graduados de alto nivel que

possam seguir carreiras académicas e de investigagao.

*Intervengdo num painel sobre o ensino das ciéncias na reunido do
Forum Internacional de Investigadores Portugueses realizada em Faro,
em Abril de 2001




